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: ملخص

ع1ى تكريس التفك4� النقدي التحلي1ي، الذي يســمح بتكوين الروح النقدية  والرقميةتركز التوجهات الحديثة �ي مجال ال��بية الإعلامية 

ليتمكنوا من اســــــــــــــتخدام مضــــــــــــــام4ن الإعلام  ،والشــــــــــــــبابالرقمية، خاصــــــــــــــة فئات: الأطفال، المراهق4ن،  والمضــــــــــــــام4نلدى متلق=> الإعلام 

 اهيةوالكر أو ينغمســـوا �ي مواقع تنشـــر العنف  الســـوية،ولا يدعهم عرضـــة للمضـــام4ن غ4�  عقلانيا،الإعلام الرقم> اســـتخداما  ومنصـــات

  .الإباحيةأو 

جهات المدرســــــة وفق تو  وذلكوالرقمية، تســــــcdدف المداخلة التالية تحليل آليات تكريس التفك4� النقدي أثناء تلقي المضــــــام4ن الإعلامية 

عن الفضـــــــــــــــاء الحواري الــذي يســــــــــــــمح بتكوين الروح النقــديــة،  وحــديثــهالنقــديــة، وســــــــــــــنســــــــــــــتعرض مقــاربــة هــابرمــاس للفعــل الجمــاjي، 

تماjي النقدي الضم4� الاج وتكوين والرقميةأيضا مقاربة باولو فريري الذي فسر العلاقة الارتباطية ب4ن ال��بية الإعلامية  وسنستعرض

  لمتلقي هذه المضام4ن الإعلامية.

  .الإعلام الرقم> ،التفك4� النقدي ،ال��بية الرقمية، ال��بية الإعلامية كلمات مفتاحية:

Abstract:  

Modern trends in media and digital education focus on fostering critical analytical thinking, allowing media 

consumers, especially children, teenagers, and youth, to use media content and digital platforms rationally. 

The aim is to protect them from exposure to inappropriate content or involvement in sites promoting 

violence, hatred, or pornography. This intervention aims to analyze mechanisms for promoting critical 

thinking while consuming media content and digital platforms, following the critical school's approach. We 

will explore Habermas's perspective on the communicative space fostering critical thinking and Paulo 

Freire's approach to the interrelation between media and digital education and the formation of the social 

critical consciousness of media consumers. 

Keywords: Media and Digital Literacy; Critical Thinking; Digital Age. 
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  . مقدمة: 1

 لحاجة اجتماعية قوية لفهم ممارسات الأفراد الإعلامية ، و تمكيcrم من تحليل 
ً
برز البحث �ي مجال ال��بية الإعلامية استجابة

1ى عالرسائل الاتصالية ال|> يتلقو}cا ، و توجczهم لاختيار الأنسب مcrا ، و قد أثار مفهوم ال��بية الإعلامية الكث4� من النقاش و البحث 

كاديم> و المؤسساتي �ي الغرب و ع1ى المستوى العربي ، حول استقلالية وشرعية ال��بية الإعلامية و الرقمية كمسار علم> له المستوى الأ

أدواته و ينتج أبحاثه ،و أن ممارساته البحثية و ال��بوية تخضع لسياساته الخاصة ، و قد أشار عدد من الباحث4ن �ي هذا المجال (ع1ى 

؛ هوبز  Gonnet  ،1995؛  Fastrez et De Smedt  ،2013؛ فاس��يز ودي سميدت Buckingham  ،2003جهامسبيل المثال ، باكن

Hobbs ،2011 ؛ جاكينوتJacquinot  ،2004  ؛ ليفينجستونLivingstone  ،2008 ((Piette J. , 2021) إ�ى أن الحديث عن استقلالية

ة لا يع�> وصفه بأنه " مجال مستقل مطلقا" ، فاستقلاليته لا تع�> أنه منفصل عن التخصصات المختلفة ال|> مجال ال��بية الإعلامي

تغذيه (علوم الإعلام، علوم ال��بية ، علم النفس، علم الاجتماع...)، فع1ى الرغم من أنه أصبح مجالا يميل إ�ى إنتاج أبحاثه وفق 

د مرجعيته النظرية و أنساقه المعرفية من مختلف التخصصات الإنسانية و الاجتماعية ، مقاربات خاصة به ، إلا أنه لا يزال يستم

  وبالتا�ي فهو يحتاج لمزيد من الاع��اف و البحث و التطوير ح|� يحظى بالشرعية العلمية و المؤسساتية الكافية.

  توصيفات مفهوم ال&%بية ع#ى وسائل الإعلام وتعدد سياقات الاستخدام- .2

  :مفاهيم ال&%بية الإعلاميةفهم  1.2

إن توظيف مفهوم ال��بية الإعلامية مفاهيميا و ممارساتيا ع1ى مستوى تخصصات علمية متعددة، خصوصا علوم الإعلام و   

يظهر  (S.Livingstone)علوم ال��بية خلق التباين و اللاتجانس اتجاه مقاربة المفهوم معرفيا، و التباين ع1ى حد تعب4� صونيا ليفينستون 

 (Livingstone, 2008) .أك�� كلما استعمل المفهوم �ي عدة تخصصات أخرى 

لذلك تعددت التعريفات لل��بية الإعلامية مع تعدد السياقات الاجتماعية و الجغرافية و الثقافية و اللغوية ال|> استخدمت فczا   

ة ي، ففي السياق العربي تم إطلاق توصيفات عديدة : ال��بية ع1ى وسائل الإعلام ، ال��بية ع1ى استخدام وسائل الإعلام، ال��بية المدياتيك

ع1ى التعامل مع وسائل الإعلام ، الكفاءة الإعلامية، ، ال��بية الرقمية و الإعلامية ...إلخ ،  أما ضمن السياق الغربي ، فباللغة ، ال��بية 

، و �ي اللغة الفرنسية أيضا Media Literacy Media, Literacy Education, Media Education:الإنجل4¡ية تطلق علczا التوصيفات التالية

 Alphabétisation aux médias, Education aux médias, Education sur les médias, Education: وصيفات التاليةتستخدم الت

numérique.  ،2019(عكوباش( 

ترتكز كل التوصيفات السابقة ع1ى تكريس مبدأ الوjي بتأث4�ات وسائل الإعلام و المحتويات الرقمية ع1ى الفرد والمجتمع ، فليس   

، بل أغلب ما يتلقاه الفرد يحمل مضام4ن )2013(ق4�اط،  كل ما تقدمه وسائل الإعلام بريء وصحيح وخال من التسييس والتوجيه

قد تشكل خطرا ع1ى سلامته النفسية و الجسدية ، كمضام4ن العنف ، الجنس، الكراهية ، الإرهاب ...إلخ،  فع1ى سبيل المثال تحتوي 

ريكية الغربية، خاصة الأمأفلام الكارتون الموجهة للأطفال ع1ى نسب بالغة من مشاهد العنف، كما أن صناعة الأخبار والمواد ال��فczية 

مcrا تقوم ع1ى ترويج الجنس والعنف والجريمة، كما أن فئات خاصة كالأطفال و المراهق4ن قد يكونون عرضة للاستقطاب من الجماعات 

موضوع  ةالمتطرفة أثناء تواجدهم �ي منصات الإعلام الاجتماjي ، أو انغماسهم �ي الألعاب الإلك��ونية التفاعلية، من هنا تأتي أهمي
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ال��بية الإعلامية والوjي الإعلامي ، ح|� يعرف أفراد المجتمع كيف يتعاملون مع مختلف وسائل الإعلام وكيف يستفيدون مcrا ،وكيف 

   )2013(ق4�اط،  .يسخرو}cا لتنمية وتطوير معارفهم وثقافcdم

لا يتم النظر لل��بية الإعلامية الآن كمفهوم معر�ي مجرد فقط، بل هو مشروع مجتم¨ي يدخل �ي اس��اتيجيات التنمية الإنسانية   

والمجتمعية، فتعزيز ممارسات ال��بية الإعلامية والرقمية �ي كث4� من الدول الآن، يقدم ع1ى أنه خطوة هامة لتعزيز المواطنة من خلال 

لتحليل والفهم النقدي لدى الأفراد فيما تعلق بكيفيات تلقczم للمضام4ن الإعلامية والرقمية، وآليات فهمهم للسياقات تنمية التفك4� وا

الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والتكنولوجية والثقافية ال|> يتم فczا إنتاج هذه الرسائل ونشرها وتلقczا، ووفق مقاربة سياسية 

ع1ى أ}cا "بداية استثنائية �ي الممارسات الديمقراطية" ، ف¬> تعزز "ثقافة  (Jacques Gonnet) سب جاك غونيينظر لل��بية الإعلامية ح

، وتكسب  (Gonnet , Éducation aux médias : Les controverses fécondes., 2021, p. 6) تقوم ع1ى صرامة الجدل وإثراء الاختلافات"

  . الأفراد وعيا سياسيا إيجابيا اتجاه القضايا السياسية و الاجتماعية ال|> ®cمهم

و يقصد بالتمك4ن حق كل مواطن �ي ال��بية (Empowerment)اكتسب مفهوم ال��بية الإعلامية حاليا بعدا جديدا وهو التمك4ن  

فة إ�ى الأبعاد الأخرى لل��بية الإعلامية: النقد، التحليل، ثم انتاج الإعلامية لضمان حق التعب4� وحق الوصول إ�ى المعلومات، بالإضا

  .وبناء المع��

فالتمك4ن لل��بية الإعلامية والرقمية �ي الأوساط ال��بوية و المجتمعية هو تكريس لثقافة المشاركة النشطة للمواطن4ن وتعزيز   

عهم ®cم السلبية بالمضام4ن الرقمية و الإعلامية، ال|> قد تضللهم أو تشبلانخراطيcdم �ي الشأن العام �ي المجتمع، وتخليصهم من ارتباطا

بقيم اجتماعية و ثقافية غريبة عن مجتمعهم، فح4ن تتكون لد±cم ملكة النقد و التحليل و الشك، بإمكا}cم انتقاء المضام4ن الإيجابية 

الرقمية و الإعلامية وفق هذا التصور ²ي تربية مناضلة أو ال|> تفيدهم ، والانصراف عن المضام4ن السلبية ال|> تضرهم ، فال��بية 

  . ، ف¬> تنظر للمتلقي كفاعل مستقل ، قادر ع1ى التحليل و النقد Marlène Loicq (Loicq, 2017) منخرطة اجتماعيا حسب الباحثة

  )129، صفحة 2012(حمد،  :ويمكن أن نجمل أهداف ال��بية الإعلامية فيما ي1ي

  .تطوير مهارات التعرف ع1ى طبيعة وسائل الإعلام وتكنولوجيا®cا ولغcdا السمعية البصرية والاف��اضية -

  .تطوير مؤهلات التعرف ع1ى بناء واعادة بناء وتمثيل الواقع من قبل وسائل الإعلام -

  .والتقنيات ال|> تستخدمها �ي توصيل أو تبليغ رسائلها والآثار الإقناعية لهذه الوسائلالتعريف بسلطة وسائل الإعلام  -

  .تعليم مناهج وطرق فك الرموز وتحليل المحتويات ال|> تنتجها وتب´cا وسائل الإعلام -

ي للمتلقي والعمليات ال|> ينم> ·cا معارفه من خلال وسائ -   .ل الإعلاممعرفة النشاط النف¹º> والذه�> والف4¡يولو̧

  .تطوير مؤهلات التمي4¡ ب4ن الأشكال المتنوعة للواقع والخيال -

  .التعرف ع1ى مصادر الرسائل الإعلامية -

  .التعرف ع1ى تأث4�ات وسائل الإعلام ع1ى القيم والسلوكيات الفردية والجماعية -

  .تطوير مهارات التعرف ع1ى بنيوية اللغة الإعلامية ولغات المطبوع والكتاب -

  )2012(حمد، تطوير قدرات التعرف ع1ى العلاقة ب4ن المحتوى الإعلامي والواقع.    -
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  التوجهات النقدية لل&%بية ع#ى وسائل الإعلام: 2.2 

إن تكريس ثقافة ال��بية الإعلامية و الرقمية كممارسة يومية ع1ى مستوى مؤسسات ال��بية هو تنمية لروح النقد لدى 

 المتمدرس4ن من الشباب و المراهق4ن و الأطفال اتجاه كل أشكال الرسائل الإعلامية ال|> يتلقو}cا ع1ى حد تعب4� كاثرين ب4¡وت

(Cathrine,Bizot) (Bizot, 2021)،  م من كل أشكال التضليل و الدعاية و التلاعب الإعلامي ، ويمنحهم حسب الباحثة ب4¡وتczذلك يحم

كما (Bizot, 2021) تدريبا قانونيا و مدنيا يوجههم لاح��ام معاي4� المجتمع و ضوابطه ، و يدفعهم للال�¡ام بقيم المواطنة و الديموقراطية.

ي تحليل الرسائل � كالتحكم �ي آليات التواصل ع¼� وسائط الاتصال مع الآخرين، وتطوير قدرا®cم تمكcrم من تطوير مهارا®cم التواصلية

وما ²ي الحقائق الموجودة أو المفقودة فczا؟ وما  الشكل؟ولماذا صيغت ·cذا  الرسائل؟الإعلامية وتحديد أهدافها ولمن ²ي موجهة هذه 

لثقافة امهما �ي تلق4ن �ي الطلاب  والرقمية دورافتلعب ال��بية الإعلامية  ونحو ذلك،²ي المصادر المحايدة ال|> يمكن التحقق مcrا 

الربط  ةملكلد±cم  تتكون حيث ت، المشكلا حل ع1ى لقدرة اوإكسا·cم والتحليل، ع1ى امتلاك مهارات التقويم  وتساعدهم الاجتماعية،

  )2012(الشديفات ،  . ب4ن الأشياء وب4ن المتغ4�ات

نقدية تقت¿¹> التساؤل عن طرق تلقي الرسائل من وسائل الإعلام المختلفة والس¨ي لفهم القاربة المإن ال��بية الإعلامية وفق 

²ي جعله يتساءل عن طبيعة العلاقات ال|>  الإعلام،إن دعوة المتلق4ن إ�ى عملية التلقي النقدي لمضام4ن وسائل  وتأث4�ا®cا.طبيعة آثارها 

لذلك نحن بحاجة إ�ى أدوات لتحليل الإنتاج الإعلامي ،  ، (Piette J. , 1995) قيمها مع وسائل الإعلام ع1ى المستوى الفردي والجماjيي

  .ك تشف4� أوضاع الاستقبال ، وإلقاء نظرة نقدية ع1ى القضايا الشخصية والاجتماعية ع1ى المستوي4ن المح1ي والعالم>وف

لا يفهم طبعا أن تكريس ثقافة ال��بية الإعلامية والرقمية هو مقاومة المضام4ن الإعلامية أو رفضها ، أو التشكيك كلية �ي غايا®cا و 

و توظيف آليات النقد ،و التوقف بإمعان عند كل ع�> اكتساب قدرة التحليل واختيار المحتويات المناسبة، أهداف صانعczا ، بل ت

مراحلة من مراحله ، مع حسن استخدام هذه الآليات : كالتمهل �ي تلقي المضام4ن لإعلامية ، طرح التساؤلات ، الاستيضاح ، التفتح 

يمري (الشمع الأدلة و الشواهد ع1ى صحة أمر ما ، الاستنباط ، التعليل ، ثم الاستنتاج العق1ي ، التحقق من المصادر و تقييمها ، جم

وكذلك القدرة ع1ى تفس4� وتأويل النص التواص1ي الموجه للجمهور، وامكانية تحديد القيم الموظفة �ي النص ، )150، صفحة 2010، 

ة إ�ى أبعد تطمح ال��بية الإعلامي طبعا ، و  سياقات اجتماعية، ثقافية، سياسية، وذاتيةو ال|> تشتغل وفق  ،انتاجهوالقوى المتحكمة �ي 

 الوسائط الرقمية ، و المنصاتوأن هذا متاح مع  خاصة،ونشرها  المضام4ن الإعلامية تمك4ن المتلقي من المساهمة �ي انتاج من هذا وهو 

 .للمشاركة �ي صناعة المحتوى الإعلامية و الرقم> التفاعلية ال|> تتاح للمتلق4ن

ل ما الثقافية، و كوالدراسات ترتكز فلسفة ال��بية الإعلامية و الرقمية ذات التوجه النقدي ع1ى مرجعية النظرية النقدية 

مية، وبالتا�ي رس للتحررية الإعلا تعلق بالتحليل النقدي للصور و الرسائل الإعلامية، ولها ارتباط بالتوجه النيولي¼�ا�ي �ي الإعلام المك

ف¬> تتجاوز النهج السياÄي التقليدي للإعلام المعزز للقيم الاجتماعية و الثقافية والسياسية السائدة، و الذي يضفي الشرعية ع1ى 

بل  .Yousman, Bill(Yousman , 2016)) (الإيديولوجيات القمعية ويثبت القوى السياسية القائمة ع1ى حد تعب4� الباحث بيل يوسمان

تعمل ع1ى تلق4ن الشباب و المراهق4ن المتلق4ن للمضام4ن الإعلامية قيم التحرر و ثقافة الاختلاف و المقاومة ، وعدم اعتبار روايات 
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ختلاف و �ي نفس الوقت تعزيز ثقافة الا  الإعلام للأخبار ع1ى أ}cا مسلمات ، بل النظر إلczا ع1ى أ}cا روايات قابلة للتصديق أو التكذيب ،

و قبول الآخر ، والإيمان بقيم التنوع مهما كان نوع هذا الاختلاف : لغوي ، هوياتي ، جن¹º> ...إلخ ، ففلسفة ال��بية الإعلامية تستمد 

  هو خطأ.روحها و جوهرها من تمك4ن متلق=> الرسائل الإعلامية من إعمال العقل و التمي4¡ ب4ن ما هو صواب و ما 

عهد ميمتد مسار البحث �ي المقاربات النقدية لوسائل الإعلام تاريخيا إ�ى البحوث الاجتماعية الناقدة ال|> أجراها الباحثون �ي 

واعت¼�وا أن ما تقدمه و سائل الإعلام عبارة ، حول وسائل الإعلام و علاقcdا بالهيمنة الاجتماعية ، فرانكفورت للبحوث الاجتماعية 

هدفها إلهاء الناس ع1ى البحث عن الحقيقة، فمن خلال الثقافة الجماه4�ية ينجح ،ل وضيعة أو تشويه للأعمال الراقية عن أعما

،حيث تكون السلعة ²ي الأساس والثقافة يمكن تسويقها أيضا لتحقيق الربح و ²ي تعمل من  الاحتكار الرأسما�ي �ي تحقيق أهدافه

(مكاوي  يبمفهومه الرأسما� المجتمعالأفكار الخاصة بسيطرة الطبقة المالكة أو المهيمنة ع1ى  خلال مفهوم صناعة الثقافة ع1ى ترسيخ

 لتكون "المدرسة النقدية " ع1ى لذلك ألح مفكرو مدرسة فرانكفورت و ال|> تغ4�ت تسميcdا لاحقاو ،  )120، صفحة 2010و السيد ، 

يتحرروا  و ليتمكن الأفراد من تحقيق انسانيcdم، من خلال ممارسة نقد وسائل الإعلام ، تحرير العقل الجم¨ي �ي المجتمعات الرأسمالية 

  من الخضوع للهيمنة . 

ممارسات  نقد، إ�ى من القرن العشرينركز الدراسات الثقافية المعاصرة �ي جامعة برمنغهام �ي الستينيات لم ينتمون باحثون  توجه

أحد أبرز رواد المدرسة الثقافية ل استيوارت هقد أشار و وسائل الإعلام و ربطها بالإيديولوجيا و الهيمنة ع1ى غرار المدرسة النقدية ، 

 طبقة الذي يقسم ب4ن،تقسيم المجتمع ونظام الطبقات  وأ}cا تكرس ،أن وظيفة وسائل الإعلام ²ي دعم الهيمنة لمن هم �ي مراكز القوة

بمحاولة فهم مع�� الثقافة الجماه4�ية ودورها �ي حياة الجماعات برمنجهام نظرية  توجهات قد تم4¡ت ، و النبلاء وعامة الشعب

ع1ى الاتجاه الثقا�ي �ي تفس4� دور الثقافة الجماه4�ية �ي إخضاع الجماعات والعناصر المعارضة والمتنافرة �ي  ركزت ، كماالمختلفة

النظرية نابعة من النظرية النيوماركسية. خلاصcdا أن المجتمع يعاني من ظلم واستعباد أولئك الناس الذين ، وجمع شتا®cا ،المجتمع

  )25، صفحة 1992(مكويل ،  .يسيطرون ع1ى وسائل الإعلام

ي، وقد ربطت مدرسة برمنجهوليس مجرد مرايا لواقع  للواقع،مع فهم أك�� تعقيدًا للجمهور بصفcdم صانع4ن نشط4ن  ام خار̧

 جمهور التحليل الن¹Ê> ونظرية ال الحداثة،ما بعد  الثقا�ي، والنسوية، التعددالسيميائية ك نقد وسائل الإعلام بمقاربات معرفية أخرى 

(Kellner & Share, 2007, p. 59) ،ل الإعلام والثقافة الشعبية كخطابات ديناميكية تعيد إنتاج الأيديولوجيات بحيث يمكن تحلي

  .المضادة للهيمنة للبدائلالسائدة بالإضافة إ�ى ال��فيه والتثقيف وتقديم الاحتمالات 

برزت أك�� الأسس النظرية المرتبطة بال��بية الإعلامية من مق��ب نقدي �ي أمريكا الشمالية ال|> من خلال الدراسات ال|> 

سيميائية ، وقد استثمرت �ي الأساليب النقدية والأدوات ال1988  ،1996 ((Piette J. , 1995)(  (Jacques Piette )جاك بييتأيضا أجراها 

،من منظور ثقا�ي وعم1ي وأخلاÄي ، و تم بناء تصورات هذه المقاربة ع1ى مساهمات نظرية ومنهجية مختلفة من المدارس ذات الفكر 

 ، أغلcÌا ينتم> فكريا للمدرست4ن النقدية و برمنجهام كما ذكرت سابقا ،تحمل كل هذه التيارات تحديات ك¼�ى اليوم 
ً
المتنوع تاريخيا

ة ، ارسة ، ثقافمى كل الكثافة المعرفية والسياقية للمق��ب النقدي من أجل فهم أفضل لوسائل الإعلام كأداة ، لغة ، مللحفاظ ع1
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راهق4ن من التعامل النقدي و التحلي1ي مع وسائل وصناعة ، و �ي نفس الوقت تمك4ن المتلق4ن ، خاصة من فئة الأطفال ، الشباب و الم

  دون أن تشكل أخطارا ع1ى صحcdم النفسية والجسدية . ،الإعلام والمحتويات الرقمية

وية �ي الآراء �ي المجالات ال��ب تحظى بتوافق) أنه إذا كانت الحاجة إ�ى ال��بية الإعلامية النقدية Jacques Piette( يتأكد جاك بي

 إذا كان من المقبول عمومًا أن التعليم آخر،النقد، بمع��  وتوظيف هذافإن القليل مcrم يعرفون كيفية الشرح  والاجتماعية،والأسرية 

ة آليات تكريس التفك4� النقدي أثناء العملي وما ²يفهل نعرف ح|� ما يعنيه هذا؟  تربوية،من وجهة نظر  نقديًا،الإعلامي يجب أن يكون 

 لخصوص.امشاريع عملية ·cذا هذه الإشكاليات الأساسية ال|> يجب التفك4� فczا حسب جاك بيات قبل الشروع �ي تنفيذ  التعليمية،

وفق التصورات النقدية لمدرسة الدراسات الثقافية أو المدرسة النقدية أيضا ع1ى أ}cا شكل من أشكال  لل��بية الإعلامية النظر يتم 

، رقم>مواجهة من يصنع سلطة الإعلام من ملاك وسائل الإعلام وصانعوا المحتوى �ي الإعلام الالمهيمنة و  التحدي لسلطة الإعلام

وإكساب متلق=> هذه المضام4ن القدرة ع1ى التفك4� والتحليل لقراءة خلفيات الرسائل الإعلامية  الإعلاميةالوسائط  ومواجهة محتوى 

وتفكيك نصوصها ومدلولا®cا، وقد أكد باكنغهام أن الرؤية النقدية لل��بية الإعلامية تعمل وفق مصفوفة متناسقة، وتتشكل من تطابق 

  أساسية:خمسة عناصر 

 من قبول النصوصتحمل دلالات و مقاصد وسائل الإعلام والاتصال كعملية اجتماعية  نيةالاع��اف بب1 .
ً
منعزل  كناقلالإعلامية  بدلا

  للمعلومات.ومحايد أو شفاف 

  .التحليل الن¹Ê> السيميائي الذي يستكشف اللغات والرموز والمصطلحات الخاصة بالنص إجراء نوع من2 .

  نوع من " التفاوض" لفهم المعاني و مضام4ن النصوص الإعلامية ، وعدم التسليم بتلقي المضام4ن كما ²ي.ممارسة 3 .

  لتوجهات القيمية و الثقافية و السياسية المتضمنة �ي النصوص الإعلامية .قضايا الإيديولوجيا واعن  محاولة الكشف4 .

فها ، و عدم الوقوع فريسة سهلة للشركات التجارية ال|> تو�ي أهمية المضام4ن الإعلامية ذات التوجهات التجارية و كش . فحص5

  (Gonnet , 2001, p. 35) للجانب الربÐي ع1ى حساب الجانب القيم> و الأخلاÄي لمضام4ن الإعلام.

د �ي ر لقد أرست أسس البحث النقدي �ي ال��بية الإعلامية والرقمية ع1ى تحديد القضايا الرئيسية �ي هذا المجال  ، كما ت

المساءات المنهجية التالية : ما ²ي التحليلات النقدية لوسائل الإعلام ، وما ²ي انعكاسات ممارسات الأفراد النقدية اتجاه مضام4ن 

  الإعلام ع1ى توجها®cم وسلوكا®cم، وما هو الدعم ال��بوي المقدم �ي ال��بية النقدي ؟ 

) �ي فرنسا ، الخاص بالتمك4ن لل��بية Eduscolدمه مشروع إيديسكول  (وقد وردت هذه المساءات المنهجية ع1ى النحو الذي ق

الإعلامية �ي المؤسسات ال��بوية الفرنسية ، وهو مشروع عمومي تابع لوزارة ال��بية الفرنسية ، وحسب هذا المشروع فإن ال��بية ع1ى 

 يلات والرسائل الناتجة عن أنواع الوسائط المختلفة ال|>وسائل الإعلام ®cدف إ�ى تمك4ن التلميذ من معرفة وقراءة وفهم وتقدير التمث

 يواجهها يوميًا ، والتوجه إلczا واستخدامها بطريقة مناسبة والنقد والتفك4� فczا.

ال��بية ع1ى وسائل الإعلام �ي كل دول العالم وفقًا لمعاي4� مختلفة تتعلق بتوجهات النظام  وفلسفةيتم تحديد مرتكزات 

،<¹Ñظهره ا المدني، وهذاوالمجتمع  والثقافيةوحسب طبيعة الوضع الاقتصادي والعلاقات مع المؤسسات الاجتماعية  السيا
ُ
لدراسة ما ت
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ة الإعلامية ع1ى ولادة ال��بي ة والاقتصاديةوالسياسي ةالاجتماعي تأث4� النظمحول  وفرنسا،المقارنة ال|> أجريت �ي أس��اليا وكيبيك 

  cا وإضفاء الطابع المؤس¹º> علczا.  والاع��اف · ،والرقمية

ففي السياق الجمهوري الفرن¹º>، يأخذ البعد النقدي لل��بية الإعلامية طابع المواطنة �ي الدفاع عن حقوق التعب4� والمشاركة 

 ,Gonnet (Gonnet)ية( الديموقراط�ي الحياة العامة والسياسية للأمة، فكان يُنظر دائما إ�ى ال��بية الإعلامية ع1ى أ}cا سلاح للدفاع عن 

، ففي الخطاب الرسم> يوظف مصطلح "الحماية" وهو البعد هو الذي ي¼�ز  أثناء الحديث عن غايات ال��بية ع1ى وسائل الإعلام، (2021

مية أي حماية الفئات المتلقية للمضام4ن الإعلامية، و تظهر الحاجة إ�ى تدريب مواطن4ن فاعل4ن ومستن4�ين تكون لد±cم ممارسات إعلا 

 "آمنة ومنطقية".

و�ي السياق الأس��ا�ي المتعدد الثقافات، فإن المشاركة �ي عالم إعلامي إبداjي نشط، وتكوين المتلق4ن ع1ى التعامل الإبداjي 

ماية ح مع المضام4ن الإعلامية ال|> يتلقو}cا له الأسبقية ع1ى الحاجة إ�ى اتخاذ موقف نقدي يقوم ع1ى حماية المحتوى الثقا�ي الوط�> أو 

  الوطنية.قيم الهوية والثقافة والسياسة والاجتماعية 

اكتساب عقل نقدي «وهو فتأخذ ال��بية ع1ى وسائل الإعلام بعدا آخر  أيضا،أما ضمن السياق الكندي متعدد الثقافات 

 ، فحسب النموذج الكندي فتكريسوبحماية المواطن4نعكس النموذج الفرن¹º> الذي يربطه باكتساب الحقوق المدنية،  "،تحلي1ي

 والسياسية بنفسه.المدنية  ويكتسب حقوقهالتفك4� النقدي كفيل بتوف4� مجتمع يحم> نفسه 

  التفك>% النقدي وتفكيك مدلولات النص الإعلامي: .3

  :جدلية التعليم وتكريس التفك>% النقدي <ي ال&%بية ع#ى وسائل الإعلام 1.3

، أي أن  (Paulo Freire)ترتكز ال��بية ع1ى وسائل الإعلام ع1ى مبدأ هام و هو جدلية البيداغوجية ع1ى حد تعب4� باولو فريري   

التعليم يكون ملازما للجدلية و المناقشة و النقد ، فليس هناك حوار دون جدلية ، ولن يكون هناك تعلم جيد دون التمك4ن لمبدأ الجدل 

 (ريس للجدلية �ي التعلم هو خطوة هامة للتمك4ن للبيداغوجية النقدية كما أكد كل من نورتون بي�> و كيل4ن تو²يو النقاش ، و التك

(Norton Benny  و(Toohey Kellen) . ( Riasati & Mollaei , 2012) 

جوع إ�ى الأدلة، الر  ييمالتعقل، القدرة ع1ى الاستنتاج، تقالتمهل، الممارسات النقدية كمن  ةيرتبط التفك4� النقدي بمجموع  

بالإضافة إ�ى الأخذ بع�> الاعتبار بوجهات نظر الآخرين قبل وإبعاد الأحكام الذاتية، المصادر، إتباع الدليل، التعقل أك�� من الانفعال 

  الأحكام.إصدار 

مع4ن أو حل مشكلة ما وع1ى هذا الأساس فإنه يتضمن أو تحليل ¹Ô>ء  فالتفك4� الناقد يمارس للتأكد من ¹Ô>ء فيه غموض  

لمتعلم ل وتكمن أهميته �ي أنه يزيد من فعالية النشاط العق1ي،ال��كيب والتقويم ،لتحليل �ي العليا المتمثلة  العق1يراك مستويات الإد

القدرة  تعلمالموكذلك يكسب  أك�� صحة ودقة،الأمر الذي يجعل أفكاره ، تفك4�ه وضبطه مراقبةوكذلك يدفعه إ�ى ،ويؤدي إ�ى الإتقان  ،

والحجج اه4ن � وال¼الادعاءات والمعلومات و راء ،وأيضا يكتسب القدرة ع1ى التمي4¡ ب4ن الحقائق والآ  بأسبا·cا ع1ى التعليل وربط العلل

 )181، صفحة 2009( عطية، أو المسموع أو المرئي.  الواهية ،وتعرف أوجه التناقض والتطابق �ي النص المقروء
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 بالأطر  اعلاقcd و تفكيكها ، وتحديدالقدرة ع1ى قراءة النصوص  تمكن المتعلم من تملك الإعلامية وفق هذا التصور  فال��بية  

النصوص و المضام4ن الإعلامية و الرقمية ،يع�> إحداث خلخلة للب�� الإعلامية لتحليلها و  تفكيك، و والثقافية والسياسية الاجتماعية

 ة ،والكشفالمطلقوالحقيقة  للمسلمات و البد±cياتمن خلال تفكيك النصوص والخطابات، وعدم الركون  معانczاتغي4� فهمها و محاولة 

، حسب جاك دريدا "رائد  ن النقد والتأويل، وتوليد الدلالة والمع��م المتلقيح|� يتمكن  وص الإعلاميةعن الاختلاف داخل النص

شحيمط،  ( فكل النصوص بما فczا الإعلامية و الرقمية تحتاج إ�ى التموضع داخلهالا توجد أشياء خارج النص"، ف"النظرية التفكيكية" 

ذلك ف¬> ، لليات الاختلاف والحوارآتؤمن بالتعدد والتنوع ع¼�  ، و تقويضها بغرض فهمها ،فاس��اتيجية التفكيك النقدية )2020

ترفض الانصياع للمضام4ن الإعلامية الجاهزة ، وانطلاقا من هذا التصور النقدي تتوجب الاستفادة من اس��اتيجيات التفكيك و 

الإعلامية و �ي فهم عمليات الإنتاج الإعلامي ، والهدف الأسا¹Ñ> لل��بية الإعلامية وفق هذا التصور التشف4� �ي التعامل مع النصوص 

هو تنمية القدرات النقدية و التحليلية للمتعلم4ن و مساعد®cم ع1ى توظيفها ليس �ي داخل المدرسة أو القسم فقط ، بل �ي مختلف 

كد ع1ى أن ال��بية ع1ى وسائل الإعلام تقوم ع1ى أسس نقدية ، و²ي ترسيخ غ4� مباشر مجالات الحياة الاجتماعية و العائلية ، و هذا يؤ 

 (Hobbs, 2011, p. 419) لل��بية الإنسانية الحرة .

 ،لانية عcrاوبناء تصورات عقوالقضايا الراهنة  ع1ى الإلمام بالمواضيع الهامةلل��بية ع1ى وسائل الإعلام يركز التصور النقدي كما   

قضايا ك ، خاصة ما تعلق بالقضايا ال|> تث4� عادة الجدل �ي الفضاءات العامةوعدم الرضوخ للتصورات ال|> تقدمها وسائل الإعلام"

 ل الأداءو ح تثقيف المتعلم4نالاجتماعية، والمسائل العرقية والجنسية المرتبطة بوسائط الإعلام، و±cدف إ�ى  اتالجنسانية، والطبق

ي  و يرتبط هذا المفهوم بعملية نقد للأوضاع السياسية و الاجتماعية  ،(Cortés, 2005)للسلطات القائمة و القوى ال|> ®cيمن الأيديولو̧

مية ¨ى إ�ى توظيف ال��بية الإعلا القائمة، و تعزيز المسارات الديمقراطية �ي عملية التغي4� الاجتماjي، و هذا يع�> أن هذا الاتجاه يس

  (Kellner & Share, 2007, p. 9). "كوسيلة للنضال ضد الأنظمة الاجتماعية الاستبدادية، و التأسيس لمشروع تغ4� اجتماjي ديمقراطي 

ة بالغة للقائم4ن (المختص4ن) ع1ى ال��بية الإعلامي وفق مقاربة أخرى ،فالاتجاه النقدي لل��بية ع1ى وسائل الإعلام يعطي أهمية  

ن و ترك مسافة فاصلة أثناء استقبال المضام4 النقدي، العقل تطوير  نحو  ليقودوهم للشباب الإعلامية الممارسات لأ}cم يرافقون بدقة

 النقدي، وبعد ذلك تأتي الخطوات المتلاحقة كتدريب الشباب ع1ى التفك4�  تطوير  �ي واحدة وهذه ²ي خطوة ، (Mehl , 2018)الإعلامية 

 ما بشأن نيعقلا قرار  و دفعهم لاتخاذ" المهيمنة" الإعلام بوسائل يسم� ما تتداولها ، ال|> الأساط4� و التضليلات و المسلمات تفكيك

، وتكوين  مضاد لهذه الهيمنة واقع إعلامي إنشاء ع1ى ،والعمل(Norris , Linda , & Korpan, 2003, p. 123) تصديقه أو  فعله يجب

  منظومة أفكار و توجهات مستقلة عن الواقع الاجتماjي و السيا¹Ñ> و الثقا�ي السائد .

 ,Martinمارتن ميل (فالقائمون ع1ى نشر ال��بية الإعلامية هم من يطور العقل النقدي لدى الشباب، و ع1ى حد وصف الباحث   

Mehl الفرح الخالص بمشاهدة عيون الطلاب و²ي ت¿¹>ء عندما يصبحون قادرين ع1ى فهم العالم من حولهم بشكل  ) فهم يكتشفون

قادرين  نجعلهمأن  ع1ى حد تعب4�ه يجب هؤلاء الطلاب، يتطلب الأمر رعاية واهتمامًا حقيقي4ن لإطلاق الإمكانات الكاملة ل، و  أفضل

  (Mehl , 2018) .، ح|� نتمكن من تغي4� العالم معًاو أن نقوم بتحف4¡هم و إرشادهم  ،واقع الكب4� ة الع1ى رؤي

  )Paulo Freireال&%بية ع#ى وسائل الإعلام من أجل وHي ناقد، مقاربة باولو فريري ( 2.3
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يعود  )Conscientisation(أن السياق التاريÚي و الجغرا�ي ل¼�وز مقاربة باولو فريري حول التعلم التحرري أو التعليم الواjي غم ر 

ضمن السياق  للتوظيفالإنسانية ومبادئ العمل ال��بوي تظل قابلة  للعلاقات هتحليلاتإ�ى }cاية الستينيات من القرن المنصرم إلا أن 

وذلك  ،له الحرية �ي اتخاذ خياراته ومساراته و  ع1ى صناعة أقداره، ر كائن عقلاني، واعٍ، مبدع، قاد ي فالإنسانالحا�ي ، فحسب فرير 

اح العملية هو أساس نج واجهة مواقف القهر والتسلط �ي الممارسات التعليم>لم من خلال تكوينه تنمية روح الاستقلالية لدى المتعلمب

لية التعليم ع1ى أساس المنهج الحواري الذي يشجع فضول المتعلم ورغبته �ي المعرفة، والتساؤل أن تقوم عم يق¿¹>وهذا التعليمية ، 

الرحب، والتفاعل الحقيقي ب4ن المعلم والمتعلم، وع1ى ممارسة التفك4� النقدي �ي فهم الواقع المعيش، والاستقلالية �ي اتخاذ القرار، 

 .crا تتبلور نتيجة عوامل متعددة تؤدي إ�ى النضج السليم أو إ�ى تشويه هذ القدراتوالتساؤل الفضو�ي، و²ي قدرات لا تنمو وحدها ولك

  )2009( أبو جبارة، 

الوjي  الموكلة إلczم ، قل تطوير المعرفية تخزين الرواسب يكتفون فقط بالذين  المتعلم4نكلما زاد عدد ع1ى العكس من ذلك ، ف

ومع النظرة  ،وكلما قبلوا بشكل كامل الدور السلß> المفروض علczم ، زاد ميلهم ببساطة إ�ى التكيف مع العالم كما هو لد±cم ،النقدي 

وأساس هذا النظام التعليم>  ،ب ـ"التعليم البنكي"باولو فريري اصطلح عليه  ، وهذا ما (Freire, 2001, p. 73) المجزأة للواقع المودعة فczم

 كما لو أ}cم حسابات بنكية يتم إيداع المعرفة �ي أذها}cم من قِبل الأساتذة، ويتم التعامل معهم  �ي المدارس  مقهوريناعتبار المتعلم4ن 

ي لثقافة م بالتصدلذلك يجب علczم اكتشاف أنفسهم، وتغي4� واقعهم من خلال نوع التعليم الذي يتلقونه والذي ±cتدون وjي نقدي ، 

  )2017(فريق تحرير الجزيرة،  ة .التسلط، من خلال التآلف ب4ن المقهورين والإيمان بقدرا®cم الإنساني

موجه دائمًا وفقًا  ، فهو التعليم ليس محايدًا أبدًاأن  للتعليم النقدي ع1ى تصور هام و هو ) 2013باولو فريري ( تقوم مقاربة

دي القائم النق إ�ى الوjي يجب أن يضمن التعليم الانتقال من الوjي الأسا¹Ñ> المتمرد و لقيم تتضمن رؤية معينة للإنسان والمجتمع ، 

طور فريري مفهومًا  �ي التعليمقدي الوjي الن �ي ممارسةمن أجل الذهاب إ�ى أبعد ، و (Pereira, 2021) ع1ى المعرفة العلمية للواقع

ائم قكآلية لتحقيق الفعل التعلم> ، و حواري مركزا ع1ى الأسلوب الهابرماس يورغان من نظرية الفعل التواص1ي عند  يق��بحواريًا 

  .ع1ى أصول أصول التدريس �ي طرح الأسئلة

و يتقاطع ،الديالكتيك الهيجلو المارك¹º>مرجعيته تبنع من  و  الاجتماjي،يبدو أن منهج فريري الحواري يضعه �ي التيار البنائي  و 

مع تصورات المدرسة النقدية �ي الغالب ، �ي الأخذ بمبدأ الوjي الناقد ، و يق��ب كث4�ا من توجهات يورغان هابرماس لما أكد ع1ى دور 

� و اخضاع العلاقات الاقتصادية و الاجتماعية ضبط علاقة الفرد بالغ4آلي|> الحجاج و التداول �ي إحداث التفاهم الاجتماjي ، وضرورة 

  )2015(يفوت،  .و السياسية داخل المجتمع ا�ى اخلاقيات النقاش و الحوار بوصفه مدخلا لكل تعاقد اجتماjي يحتكم اليه الجميع

للتعليم الناقد لا تتج1ى �ي الممارسات التعليمية التقليدية فقط ، بل اسقاطا®cا تمتد إ�ى كل أشكال التعلم  مقاربة باولو فريري 

 Henry ، و قد استمد كث4� من الباحث4ن �ي ال��بية ع1ى وسائل الإعلام توجها®cم النقدية �ي ال��بية من أفكاره و تصوراته كهã�ي ج4�و

Giroux )Giroux , 12(  تشاير ،  �ãو كيلShare and Kellner  ماكلارين �بي� ،Peter McLaren (Kellner & Share, , 2008) ، و آخرون

فأغلب تصورا®cم عن العقلانية الأداتية والوjي النقدي ، ووسائل الإعلام وخطاب الهيمنة مستقاة أساسا من أفكار فريري ، فكتابات 

  سائل الإعلام �ي إنتاج الخطاب المضاد للهينة تجد مرجعcdا �ي كتابات فريري .هã�ي ج4�و مثلا حول دور ال��بية النقدية ع1ى و 
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 عدد مني �تتج1ى الممارسات ال��بوية الإعلامية التقليدية ال|> تتطلب مراجعة و تستدjي إخضاعها لأدوات النقد و التحليل ، 

  : طبائع الو  السلوكيات

   .لا يقاوم ولا يعارض المتلقي المتابع لمضام4ن الإعلام "يتلقى وفقط"-1

  المتلقي لا يعرف أي ¹Ô>ء ، ووسائل الإعلام ²ي من يعرف ، و²ي من تختار له.-2

  المتلقي لا يفكر .-3

  وسائل الإعلام تتحدث و المتلقي يشاهد و يستمع .-4

  وسائل الإعلام تختار و المتلقي يذعن .-5

  وسائل الإعلام تتصرف و المتلقي يعيش وهم الاختيار و وهم القدرة ع1ى التصرف .-6

  وسائل الإعلام تختار ال¼�امج و المضام4ن و المتلقي يتأقلم مع الاختيار.-7

  وسائل الإعلام ترتب الأخبار و المضام4ن وتتدخل �ي توجczها ، وتحول دون ممارسة المتلق4ن لحريcdم .-8

  وسائل الإعلام قوام العملية الإعلامية و المتلقي نتيجcdا .-9

كل هذه الممارسات القهرية لوسائل الإعلام اتجاه المتلق4ن تستدjي مراجعات جذرية ، خاصة اذا ما تعلق الأمر بمتلق4ن أطفال 

ملاذ رضون لها ، لذا تأتي ال��بية الإعلامية كأو مراهق4ن لا يملكون أدوات تحليلية و نقدية كافية لمقاومة المضام4ن السلبية ال|> يتع

لهدم التصورات السلبية اتجاه هيمنة وسائل الإعلام و باÄي المضام4ن الرقمية ، و تعت¼� أفكار باولو فريري مصدر إلهام لعدد من 

يغ رهم، و تحررهم من كل صالمتخصص4ن �ي هذا ال��بية الإعلامية لإعداد أجيال من الشباب و الأطفال تن�¡ع شخصية القهر من ضمائ

  التحريف و التضليل ، وتجعلهم يصنعون واقعهم بنفسهم دون أن يخضعوا لأية سلطة عدا سلطة العقل و المنطق .

كمن �ي ي و يجعله قادرا ع1ى التحرر من ثقافة القهر و التسلط ال|> تفرض عليه ،�ي ضوء ذلك يرى فريري أنّ ما يم4¡ الإنسان 

  :ثلاثة خصائص جوهرية

  .امتلاك الإنسان الخيال وقدرته ع1ى التجريد، والخيال هو ثمرة القدرة ع1ى إدراك الزمن 1 -

  .ع1ى إدراك الزمن والتعامل مع أحواله الثلاثة: الما¹å>، الحاضر، المستقبل تهقدر  2 -

بة بالعالم مبنية ع1ى استجا علاقة الإنسان بالعالم مبنية ع1ى وjي نقدي قائم ع1ى تقدير المسافات، بينما علاقة الحيوان -3

  )2017(فريق تحرير الجزيرة،  .شرطية تمليه عليه وæي اللحظة

ع1ى  أساليب ال��بية تحقق هذه الخصائص الثلاثة مجتمعة تدفع الإنسان للتحرر من قهر المجتمع ، لذلك ينبçي أن تتوائم

وسائل الإعلام مع هذه الخصاص ، وتراjي قدرة الفرد ع1ى امتلاك وjي نقدي متفرد ، و تستثمر �ي أدوات هذا العقل النقدي، لتكوين 

|> لأجيال متحررة غ4� خاضعة للمنطق الذي تمليه علczم مؤسسات الإعلام أو مواقع الإعلام الاجتماjي ، أو الألعاب الإلك��ونية ، ا

تحاول غرس منظومة قيم تستلب كيان الفرد ،و تجعله مجرد متلقي سلß> فاقد لكل إحساس بالانتماء ، والأخطر من ذلك تجعله 

عرضة للكث4� من المشاكل الاجتماعية والنفسية ال|> تؤثر عليه سلبا ، وت�¡ايد كلما زاد ارتباطه ·cذه الوسائل الإعلامية ،و يمكن حصر 

  ال|> تلاحقه جراء التعرض المتواصل لمضام4ن هذه الوسائل فيما ي1ي :   بعض هذه المشكلات
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  لاسcdلاكية.اتنميط سلوك وفكر الافراد ع1ى نسق المنظومة الثقافية الغربية ال|> تمجّد الفردية، وتفسح المجال للã¡عة المادية  -

  أثناء التعرض المتكرر لمضام4ن الإعلام، كالإدمان، العزلة، الكآبة ...إلخ اضطرابات �ي السلوك -

  التعرض المتكرر لمضام4ن العنف يعزز الميل للاتجاهات العنيفة والعدائية، وكراهية الآخر.-

- <¹ºا، ،بسبب الادمان الرقم> مشكلة عدم التوافق النفc·الذي يسبب عدم استقرار العَلاقات مع الآخرين وتذبذ  
ّ
 عنهب وي��ت

  )2019(الرفاع،  العزلة والوحدة، وافتقار التوازن والعزلة الوجدانيّة.بالفراغ، قدان الشعور ف

مشاكل التعرض لانcdاكات الخصوصية: القرصنة الإلك��ونية، التحرش والاب�¡از الالك��وني، ال��هيب والتخويف، الانcdاكات -

  �ي نشر مواد الإباحية ...إلخالأخلاقية 

النفسية المرتبطة بالاستخدامات غ4� السوية لوسائل الإعلام والوسائط الرقمية نتشار هذه المشكلات الاجتماعية و إن تزايد ا

دامات استخ±cدد بتفكك المنظومة الاجتماعية و القيمية، الأمر الذي يعزز الحاجة للجوء لأساليب تربوية جديدة و مناسبة ل��شيد 

 (Hartley, 2014, p. 85) .الأفراد لهذه الوسائط، وضرورة تثقيفهم إعلاميا منذ سن مبكرة، بشأن مخاطر الإعلام و تحدياته الرقمية

  

  خاتمة: .4

فك4� و تربية إعلامية و رقمية ترسخ قيم التيمكن القول �ي هذه الخلاصة أنه يجب التفك4� باستمرار �ي اس��اتيجيات جديدة لتكريس 

التحليل النقدي لدى المتلق4ن ، خاصة من فئة الأطفال و الشباب ، ع1ى اعتبار أ}cم الأك�� تعلقا بالمضام4ن الرقمية كمنصات الإعلام 

يجب  علام الإلك��ونية و التقليدية ، و الاجتماjي و الألعاب الإلك��ونية ، و الأك�� متابعة لل¼�امج و المحتويات الإعلامية �ي وسائل الإ 

 النظر لل��بية الإعلامية كنظام متغ4� يجب إعادة التفك4� �ي آليات تنفيذها باستمرار و بتحديث النظريات والأساليب ال|> تقوم علczا ،

لطات افية ال|> ترسمها السوكذلك السياسات العامة ال|> تحددها وتعزز تنفيذها ،�ي إطار السياسات الاجتماعية و السياسية والثق

العمومية ، فال��بية ع1ى وسائل الإعلام أصبحت قضية عمومية ، وتحتاج لدعم واهتمام السلطات العمومية كلها ، و لم تعد قضية 

  . يع�� ·cا الأفراد أو الجمعيات الناشطة �ي هذا المجال فقط

 لتحرير العقل الفردي و الجم¨ي ليتمكن الأفراد من وتمثل التوجهات النقدية و التحليلية لل��بية الإعلامية و الر 
ً
 مُلحا

ً
 علميا

ً
قمية سعيا

 تحقيق انسانيcdم، و الانفلات من الإكراهات ال|> تمارسها علczم وسائل الإعلام والمؤسسات ال|> تنتج و تتحكم �ي المضام4ن الإلك��ونية

عها لمنطق الهيمنة الإيديولوجية و الثقافية و السياسية ، وأيضا لمنطق لمنصات التواصل الاجتماعية و الألعاب الإلك��ونية ، ال|> تخض

ربÐي بحت ، و لو ع1ى حساب المنظومة الأخلاقية و القيمية للمجتمع ، و لو أدى ذلك أيضا إ�ى تفكيك ارتباطات الأفراد بالمجتمع و خلق 

ة الإعلامية " و تكويcrم ليصبحوا مواطن4ن أسوياء يؤمنون بقيم جيل هج4ن غ4� متوازن نفسيا و اجتماعيا ، فتحرير الأفراد  من "الهيمن

المواطنة والحرية و التنوع الثقا�ي هو غاية ال��بية ع1ى وسائل الإعلام ، ال|> يجب أن تش��ك كل المؤسسات التعليمية و الاجتماعية و 

 أيضا كيف يتم غرس قيم التحرر و المقاومة لدى الشباب  منظمات المجتمع المدني �ي توف4�ها لكل الأطفال و الشباب ، و قد أظهر المقال

وفق توجهات عدد من التيارات النقدية ال|> تناولت علاقة ال��بية الإعلامية بمسألة ممارسة النقد و التحليل ، كمدرسة فرانكفورت 

  .، مدرسة الدراسات الثقافية ، ووفق المفكر باولو فريري كذلك
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أنه يجب التفك4� باستمرار �ي اس��اتيجيات جديدة لتكريس ال��بية الإعلامية والرقمية ال|> ترسخ قيم يمكن القول �ي هذه الخلاصة 

التفك4� والتحليل النقدي لدى المتلق4ن، خاصة من فئة الأطفال والشباب، حيث يعت¼�ون الأك�� تعلقًا بالمضام4ن الرقمية كمنصات 

ك�� متابعة لل¼�امج والمحتويات الإعلامية �ي وسائل الإعلام الإلك��ونية والتقليدية. يجب الإعلام الاجتماjي والألعاب الإلك��ونية، والأ

النظر لل��بية الإعلامية كنظام متغ4� يتطلب إعادة التفك4� باستمرار �ي آليات تنفيذها وتحديث النظريات والأساليب ال|> تقوم علczا، 

ا، �ي إطار السياسات الاجتماعية والسياسية والثقافية ال|> ترسمها السلطات وكذلك السياسات العامة ال|> تحددها وتعزز تنفيذه

 العمومية.
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